“Tem misericordia de
mim, 6 Deus”
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O tema deste ano da CBB é “Compartilhemos graca e mise-
ricérdia” e a divisa, “Graca, misericérdia e paz da parte de Deus
Pai e de Jesus Cristo, o Filho do Pai, serao convosco em verdade e
amor” —2Jodo 1.3.

Misericordia e graga sao frequentemente confundidas. Embora
os termos tenham significados semelhantes, graca e misericérdia
nao sdo a mesma coisa. Para resumir a diferenca: a misericérdia
é Deus ndo nos castigando como merecem 0s nossos pecados e a
graca é Deus nos abencoando apesar de nao merecermos. Mise-
ricérdia é a libertagdo do julgamento, enquanto gracga é estender
bondade aos indignos.

Segundo a Biblia, todos nés pecamos. Como resultado do pe-
cado, todos nds merecemos a morte e julgamento eterno. Todo dia
que vivemos é um ato da misericérdia de Deus. Se Deus nos desse
tudo o que merecemos, todos estariamos, agora, condenados por
toda a eternidade. No Salmo 51.1,2, Davi clama: “Tem misericor-
dia de mim, 6 Deus”. Um apelo a Deus por misericérdia é pedir a
ele que suspenda o julgamento que merecemos e conceda-nos o
perddo que nao merecemos. Deus nao nos deve nada. Qualquer
coisa boa que tivermos em nossa vida € um resultado da graga de
Deus (Ef 2.5). Graca é simplesmente um favor imerecido. Deus
nos dé coisas boas que ndo merecemos e que nunca poderiamos
ganhar por n6s mesmos. Pensemos nisto.

A profa. Madalena de Oliveira Molochenco, no artigo “Por que
aigreja precisa de um educador cristao?”, enfatiza que o futuro da
igreja estd em um bom trabalho de ensino, na formacéo de pessoas
mais fortes nas Escrituras e em sua vida espiritual.

No artigo “Educacao inclusiva e as criancas com multideficién-
cia: o que elas esperam do reino de Deus?” — Parte 1, a profa. Dina
Freire Cutrim diz que as pessoas com multideficiéncias precisam
de um olhar especial para as suas necessidades educacionais
especiais.

No artigo “Compartilhemos graga e misericérdia”, o pr. Ge-
nivaldo Félix da Silva diz que cada vez mais o homem precisa
reconhecer a total dependéncia da graca e misericérdia de Deus.

A profa. Eliszangela Santos de Oliveira, no artigo “Lideranca
cristd e amediacao de conflitos”, enfatiza que Jesus foi o exemplo
vivo de um grande mediador de conflitos.

Nos demais artigos, refletiremos sobre a Biblia, a Palavra de
Deus, além das Sugestoes de Livros, do Educador em Destaque,
Vale a Pena LER de Novo e de muitas novidades e informacdes que,
por certo, serdo béncaos para todos nos, leitores.
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Educacao inclusiva e as criancas
com multideficiéncia

O que elas esperam do reino de Deus — Parte 1

inclusdo educacional
de criancas com mul-
tideficiéncia ainda é
um tema incipiente
em nosso pais, dada as poucas
pesquisas que contemplem a
multideficiéncia como objeto
de investigacao, embora, seja
véalido ressaltar que a tematica
estd em discussao pelos progra-
mas de p6s-graduacao (PPGE),
principalmente os PPGEs em
educacao, dada arelevancia das

pesquisas a inclusao educacio-
nal desse publico.

Desse modo, este artigo
vem colaborar com a discus-
sdo da tematica no contexto do
reino de Deus, a fim de subsi-
diar orienta¢des importantes
sobre a inclusao educacional
das criangas com multidefi-
ciéncia no contexto da igreja
local. Assim, as contribuicoes
aqui postas terdao dois momen-
tos: no primeiro momento, se-

rao discutidos os parametros
documentais sobre a inclusao
dos alunos com multideficién-
cia e os esclarecimentos do
termo multideficiéncia para
compreensao das caracteristi-
cas desse publico; no segundo
momento, serdo apresentadas
orientacdes pedagogicas para
inclusao educacional dos alu-
nos com multideficiéncia.

ADeclaracao Mundial sobre
Educacao para Todos, realiza-
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da em Jontiem na Tailandia,
no ano de 1990, impulsionou
os ideais da educagdo inclusiva
emobilizou acdes para inclusao
dos alunos com deficiéncia, em
que todos os paises participan-
tes do evento assinaram acordo
de promover educagio para to-
dos. O artigo 1° da Declaracao
trata de satisfazer as necessida-
des basicas de aprendizagem,
pronuncia que:

Cada pessoa — crianga, jo-
vem ou adulto — deve estar
em condicodes de aproveitar
as oportunidades educati-
vas voltadas para satisfazer
suas necessidades basicas de
aprendizagem. Essas neces-
sidades compreendem tanto
0s instrumentos essenciais
para a aprendizagem (como
aleitura e a escrita, a expres-
sdo oral, o célculo, a solucao
de problemas), quanto os
contetdos bdsicos da apren-
dizagem (como conheci-
mentos, habilidades, valores
e atitudes) necessdrios para
que os seres humanos pos-
sam sobreviver, desenvolver
plenamente suas potenciali-
dades, viver e trabalhar com
dignidade, participar plena-
mente do desenvolvimento,
melhorar a qualidade de vida,
tomar decisoes fundamenta-
das e continuar aprendendo
(DMET, 1990, p. 4).

Oideal de satisfacao das ne-
cessidades béasicas de aprendi-
zagem, ressaltado em Jontiem,
impulsou o movimento da in-
clusdo educacional dos alunos
deficientes, no sentido de que
espacos escolares facam as
devidas adaptacdes para aco-
Ihé- los e os professores sejam
capacitados para atendé-los.

Ainda no cendrio mundial,
outro evento que corroborou
para a inclusdo educacional
dos alunos com deficiéncia foi a
Declaracao de Salamanca, rea-
lizada em 1994 na Espanha, que
direcionou propostas e agdes
aos governos, no sentido de
criar e promover acdes que, de
fato e de direito, contemplas-
sem os alunos com deficiéncia
no sistema regular de ensino.
Em resumo, as principais orien-
tacoes foram:

1) Toda crianca tem direito
fundamental a educacao e de-
ve ser dada a oportunidade de
atingir e manter o nivel adequa-
do de aprendizagem;

2) Toda crianca possui ca-
racteristicas, interesses, habili-
dades e necessidades de apren-
dizagem que sao unicas;

3) Sistemas educacionais
deveriam ser designados e pro-
gramas educacionais deveriam
ser implementados no sentido
de se levar em conta a vasta di-

versidade de tais caracteristicas
e necessidades;

4) Aqueles com necessidades
educacionais especiais devem
ter acesso a escola regular, que
deveria acomod4&-los dentro
de uma pedagogia centrada na
crianca, capaz de satisfazer tais
necessidades;

5) Escolasregulares que pos-
suam tal orientacao inclusiva
constituem os meios mais efica-
zes de combater atitudes discri-
minatorias criando-se comuni-
dades acolhedoras, construindo
uma sociedade inclusiva e alcan-
cando educacdo paratodos; além
disso, tais escolas proveem uma
educacao efetiva a maioria das
criancas e aprimoram a eficién-
ciae, em ultimainstancia, o cus-
to da eficacia de todo o sistema
educacional (SALAMANCA, p. 1).

Desse modo, os paises fo-
ram se organizando para criar
condicoes efetivas a educacgdo
dos alunos com deficiéncia.
No Brasil nao foi diferente,
impulsionado pela década da
educacdo, motivada pela Con-
feréncia Mundial de Educacao
para todos em 1990, nosso pais,
comeca a se articular para que
o ideal da educacdo especial e
inclusiva ganhasse solo fértil
em nossa realidade educacio-
nal. Esses ideais comecaram
a ser proclamados pela LDB




9394/96, que enseja a inclusao
educacional do publico alvo da
educacdo especial, no caso, os
alunos com deficiéncia. A LDB
9394/96, no artigo 59,

Preconiza que os sistemas
de ensino devem assegurar
aos alunos curriculo, méto-
dos, recursos e organizagao
especificos para atender as
suas necessidades; assegura
a terminalidade especifica
aqueles que ndo atingiram o
nivel exigido para a conclusao
do ensino fundamental, em
virtude de suas deficiéncias
(BRASIL, 1996, p. 3).

Apés aproclamacado da LDB
9394/96, outros documentos e
diretrizes foram proclamados
paralegitimar o sistema educa-
cional de ensino da necessidade
de se promover espacos inclu-
sivos, onde o aluno deficiente
usufrua o seu direito social a
educacdo. E importante ressal-
tar que anterior a LDB 9394/96,
a constituicdo de 1988, por
exemplo, assegura a universa-
lizacao da educacao, em que to-
dos sem distinc¢ao tém o direito
patrio a educacao, observa-se
também que esfor¢os de outros
documentos nacionais do inicio
século XX ja davam sinais timi-
dos dainclusdo educacional de
alunos deficientes.

Desse modo, o atual cendrio
daeducacao inclusiva orientado
pela Politica Nacional de Edu-
cacao Inclusiva de 2008 destaca
agoes que devem serem promo-
vidas pelos estados, municipios
e o distrito federal ainclusdo de
todas as crianc¢as com necessi-
dades educacionais especiais
no sistema regular de ensino.
Apés dez anos da atual Politi-
ca de Educacao Inclusiva, esta
em discussdo para aprovacao
no Congresso Nacional a nova
Politica Nacional de Educacao
Especial: equitativa, inclusiva e

LDB 9394/96

Lei de Diretrizes e bases
da Edvcacio Nacional

ao longo da vida que continuara
orientando os processos de in-
clusao educacional dos alunos
com deficiéncia em nosso paifs.

Consideradas as orientacoes
dos documentos que legitimam
a educacao inclusiva em nosso
pais, segue que esforcos preci-
sam ser implementados para
que as criang¢as com necessi-
dades educacionais especiais,
as criancas com deficiéncia,
tenham seus direitos educacio-
nais respeitados e nao fiquem
a margem do sistema educa-
cional, como se para elas nao
houvesse leis e politicas que as
contemplem no contexto da so-
ciedade atual.

As pessoas com multidefi-
ciéncias precisam de um olhar
especial as suas necessidades
educacionais especiais, nés que
somos cristaos precisamos en-
vidar esfor¢os para incluir essas

AS PESSOAS COM
MULTIDEFICIENCIAS
PRECISAM DE UM
OLHAR ESPECIAL AS
SUAS NECESSIDADES
EDUCACIONAIS
ESPECIAIS

pessoas em nossas igrejas, isso
s6 serd possivel quando nos ca-
pacitarmos para compreender
o universo da multideficiéncia
e criar estratégias para inclusao
desse publico em nossas igrejas.

De acordo com a Lei da
Inclusao de 2015, artigo 2°, as
pessoas com deficiéncia tém a
seguinte caracteristica:

Considera-se pessoa com de-
ficiéncia aquela que tem im-
pedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, inte-
lectual ou sensorial, o qual,
em interacdo com uma ou
mais barreiras, pode obstruir
sua participacao plena e efeti-
vanasociedade em igualdade
de condicdes com as demais
pessoas (BRASIL, 2015, p. 1).

O universo da multideficién-
cias postano documento acima
combina com a maioria das ne-
cessidades que as criancas com
multideficiéncias tém, pois, a
deficiéncia multipla agrega va-
rias deficiéncias que, combina-
das, prejudicam a insercdo da
criancga nos espacos sociais da
qual ela faz parte, dai porque
o conhecimento dessas neces-
sidades pode dar uma grande
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contribuicao a inclusao educa-
cional dessas criancas.

Para Carvalho (2000), citado
por Boato (2009), a deficiéncia
multipla tem o seguinte con-
ceito:

E a expressdo adotada para
designar pessoas que tém
mais de uma deficiéncia. E
uma condicao heterogénea
que identifica diferentes
grupos de pessoas, revelan-
do associagoes diversas de
deficiéncia que afetam, mais
ou menos intensamente, o
funcionamento individual e
orelacionamento social (Car-
valho 2000, p. 47).

Os estudos de Barroso e
Mesquita (2014) sobre a multi-
deficiéncias é esclarecedor, na
medida em que apresenta quais
dreas sdo mais afetadas por essa
deficiéncia:

Para autores como Orelove
e Sobsey (2000), a multide-
ficiéncia é caraterizada por
uma combinacao de limita-
¢Oes acentuadas no dominio
cognitivo, motor e/ou senso-
rial. Saramago et al. (2004)
referem também que este
tipo de populagao apresenta
graves problemas em mais de
um dominio, sendo um deles
relacionado com limitagoes

cognitivas (BARROSO, MES-
QUITA, 2014, p. 4).

Nesta direcao, MENDES
(2017) colabora informando
que as limitacoes das criancas
com multideficiéncia estiao no
dominio cognitivo, com asso-
ciacoes de limitagGes motoras,
sensoriais na visdo e audicao,
podendo por causa dessas difi-
culdades necessitar de cuida-
dos especificos de satide.

Dessa forma, envolver as
criancas com deficiéncias mul-
tiplas nos espacos sociais vai
exige uma série de cuidados es-
peciais a sua adaptacdo, pois
via de regra, as criancas nesta
condi¢cdo ndo tém autonomia
suficiente para se autogestar.
Segundo MENDES (2017), isto
acontece pelo seguinte:

As criangas e jovens comneces-
sidades educativas multiplas
apresentam um atraso matu-
racional evidenciado principal-
mente no nivel do comporta-
mento adaptativo, bem como
na capacidade para cuidar
das suas necessidades bésicas
(alimentar-se, vestir-se etc.) de
modo auténomo e independen-
te (MENDES, 2017, p. 4).

Neste primeiro momento,
as consideracdes aqui postas,

ajudam a dirimir davidas sobre
ainclusao de criancas com de-
ficiéncias maltiplas. Na segun-
da parte dessa abordagem serd
tratado sobre as intervengoes
pedagobgicas a esse publico.
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ste artigo tem como alvo

expor sobre o conceito

de ideologia que é um

termo filoséfico e, para
fundamentar meus argumen-
tos, tomo como pano de fundo os
principios de Séren Kierkegaard,
que desenvolveu em sua curta
vidarica literatura filos6fica, psi-
colégica e teoldgica.

Comecamos por definir o
que é ideologia. Ideologia é o
conjunto de conceitos impossi-
veis de ser administréveis, visto
ser formativo do pressuposto,
das premissas que norteiam
os atos do pensamento e que
se expressam na busca de uma
préxis sistemdtica. Ela faz parte
indissoluvel do individuo, da
sua vida.

A ideologia se coloca como
um fator da subjetividade, vis-
to que por meio dela mede-se
o que se pode ou ndo se pode
desejar, cria referéncias afeti-
vas e atribui necessidades, proi-
bicdes, contetidos limitantes,
impulsividades e resisténcias.

Pode ser entendida também
como um conjunto de ideias
ou sistema de pensamento,
referindo-se algumas vezes a
individuos ou grupos especi-
ficos, outras, relacionando-se
a culturas, formando, assim, o
que se tem denominado de uma
visao de mundo (weltanschau-
nung).

A ideologia como um cons-
truto geral, integrador de outros
construtos, leva a formacao de
sistemas cognitivos estratifi-
cados nas pessoas e nos gru-
pos. Neste sentido, a ideologia
constituir-se-ia no nivel mais
abrangente de um sistema que
inclua formas de representacao,
estere6tipos, julgamentos, opi-

IDEOLOGIA E

O CONJUNTO

DE CONCEITOS
IMPOSSIVEIS DE SER
ADMINISTRAVEIS

L

Aproximacoes conceituais
sobre ideologia

nioes, crencas, atitudes e valo-
res que se apresentariam como
influéncias sobre os aspectos
afetivos do comportamento.

Uma ideologia pode ser con-
siderada, também, como um
conjunto de pensamentos que
compdem um mecanismo de
defesa para o ser-como-sujeito,
segundo o qual sua fung¢ao de
censura, relativa a determi-
nados aspectos da vida social,
estaria cumprindo um papel
dentro de uma determinada
estrutura social.

A ideologia ndo é um con-
junto de conceitos que sao co-
locados objetiva e abertamente
aos sujeitos. Esses ndo as acei-
tam por obrigacao ou passiva-
mente. Sdo envolvidos e se tor-
nam receptores das influéncias
de ideologias e que, por engodo
ou por esclarecimento, parti-
cipam da defesa da ideologia.
Desta forma, os participantes
do grupo social tém um ativo
papel na sua produgdo e repro-
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ducao, independentes da situa-
¢do de envolvimento no grupo.

O enraizamento de uma
ideologia ndo é algo que se
produz em alguma longinqua
esfera macrossocial e que vem
recair sobre os individuos, co-
mo uma pesada e envolvente
camada. Ao contrdrio, cada
ser-sujeito € ativo, dindmico e
agente produtor, transmissor,
modificador, contestador e re-
futador da ideologia; participa
dela, as vezes, defendendo va-
lores conscientes, outras vezes,
inconscientes. Ele é participan-
te na formacao da ideologia do
grupo a que pertence.

E também um fator de in-
fluéncia na comunicagao, levan-
do ao ocultamento, a privacao,
ao tornar privado, determina-
dos fatos e relacdes, e a publi-
citacdo de outros. Constitui-
se, assim, em uma maneira de
manter o predominio de deter-
minados interesses por meio
da linguagem (a definicdo tem
como fontes basicas Montero,
1994. In: Novas Veredas. Sa-
waia,1993; O conhecimento do
cotidiano, Heller, 1991).

O termo ideologia é usado
para o conjunto de represen-
tacoes que se torna partilhado
coletivamente pela reificacao,
por meio da sua apropriacao
por 6rgdos estatais ou escolas
de pensamento e ndo pelo con-
senso e interacao, subordinan-
do o segundo ao primeiro.

O caréter reificador da ideo-
logia é o discurso estruturado e
estruturante que tende aimpor
aapreensao da ordem estabele-
cida como natural e governada
por leis impessoais, mas nao a
v€ como imposi¢cdo mascara-
da de sistema de classificacao
e de estruturas mentais obje-
tivamente ajustadas as estru-
turas de poder, excluindo-a do
conflito humano, como se as
representacoes sociais fossem
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NINGUEM
COMPARTILHA DE
UMA IDEOLOGIA COM
FALSA CONSCIENCIA
OU DUVIDANDO
DELA, A NAO SER

O SEU PROPRIO
QUESTIONAMENTO
E AVALIAGCAO
CONSTANTES DE
SUAS PREMISSAS

produto da acdo e darelacao en-
tre sujeitos ou grupos de sujei-
tos ativos, livres e autbnomos.

Na anadlise das atividades
das ciéncias sociais tem-se
percebido que as ideologias se
mostram incapazes de pen-
sar “desfetichizadamente” ao
operar a categoria ideologia.
Assim sendo, deixa de pergun-
tar sobre ideias, motivacdes
individuais, mas imputa opi-
nides aos homens, pois parte,
muitas vezes, da concepc¢ao de
que a consciéncia dos sujeitos
contemporaneos estd comple-
tamente ideologizada e atribui
consciéncia desalienada a uma
categoria reificada para fazer
dela o ator da histéria.

Ninguém, compartilha de
uma ideologia com falsa cons-
ciéncia ou duvidando dela, a
nao ser o seu proprio ques-
tionamento e avaliacdo cons-
tantes de suas premissas. Sem
estes, ela transforma-se em
doutrina dogmatica bésica da
busca do viver, serd sempre im-
posta pelo sujeito que se torna
inflexivel.

No nivel do sujeito, em sua
subjetividade, a ideologia se
apresenta como uma doutri-
na dogmadtica bdsica e enqua-
dra-o em funcdes normativas
e valorativas. Essa determina
o sujeito de forma absoluta e
mecanica enquadrando-o em
sistemas de motivos, de expres-

soes e concepgoes, de estere6-
tipos valorativos e sentimentos
preconcebidos.

Diante do seu objetivo, aideo-
logia ndo se esgota nos pressu-
postos conscientes. Apresenta-
se imbricada no pensamento,
na subjetividade do sujeito e é
imperceptivel em sua plenitude
pelo exercicio da reflexdo e do
pensamento, pois estd impli-
cada no préprio exercicio da
reflexdao e do pensamento; es-
té reificada na consciéncia do
sujeito.
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